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HERMENEUTICA Y PAISAJE: HACIA UNA GEOPEDAGOGIA INTERPRETATIVA
DEL TERRITORIO EDUCADOR

EMANUELE ISIDORI

Universidad de Roma Foro Itdlico

1. INTRODUCCION

La reflexiéon hermenéutica, nacida originalmente como practica y teoria de la interpretacion de textos
escritos, ha ido ampliando progresivamente sus fronteras hasta abarcar objetos de estudio aparentemente
alejados del ambito literario. Hoy se reconoce cada vez mas que los métodos interpretativos también
pueden aplicarse a la complejidad de los paisajes y territorios que habitamos, considerandolos como
“textos” ricos en estratificaciones histdricas, culturales y medioambientales. Desde esta perspectiva,
cada montafia, curso de agua, edificio o espacio verde se convierte en un signo que hay que descifrar, un
fragmento de memoria y significado que contribuye a componer la narrativa colectiva de un lugar
(Munhoz, 2011).

Al mismo tiempo, ha ganado terreno la idea del “territorio educador”, es decir, la conciencia de que el
espacio geografico no es un mero telon de fondo pasivo de las actividades humanas, sino un auténtico
protagonista de los procesos de aprendizaje. En efecto, el paisaje no solo transmite conocimientos
concretos -como la geologia o la topografia de una region-, sino que también transmite valores,
identidad y sensibilidad ecologica. Aprender a “leer” el paisaje significa, por lo tanto, aprender sobre
nosotros mismos, nuestras raices y las sutiles interconexiones que nos unen al medio ambiente.

En este marco, vemos la necesidad de un enfoque interdisciplinar, capaz de recurrir tanto a la filosofia
como a la geografia, la pedagogia y los estudios sobre el paisaje. Esta convergencia de saberes es
fundamental para desarrollar una geopedagogia interpretativa: es desir, una ciencia de la educacion
anclada en los territorios, que valore los lugares como verdaderas fuentes de conocimiento y
experiencias formativas. La propuesta, por lo tanto, es ir mas alld de la observacion superficial,
construyendo itinerarios de aprendizaje que combinen el estudio critico del contexto historico, social y
natural con la atencién a la dimension simbolica y cultural de los propios paisajes.

En este marco, esta contribucion pretende proponer una reflexién sobre como la hermenéutica aplicada
al paisaje puede ofrecernos herramientas innovadoras para interpretar el territorio y, sobre todo, para
educar a través de ¢l (Pile, 1990). Porque formar ciudadanos conscientes de la profunda imbricacién
entre el hombre y el medio ambiente significa no solo leer, sino también salvaguardar y co-crear esos
signos que hacen tnico cada lugar. El resultado es una educacion mas arraigada, capaz de desarrollar un
sentido de pertenencia y responsabilidad hacia nuestro planeta, ya no entendido como mero escenario,
sino como protagonista de todo proceso educativo.

La hermenéutica, cuya etimologia deriva del griego é&punvevew (herménéuein), que significa
“interpretar”, representa algo mas que un conjunto de reglas para comprender los textos: es una
corriente de pensamiento que, a lo largo de los siglos, ha adquirido un caracter filosofico de gran
alcance (Eger, 1992). Originalmente se aplicaba sobre todo a las Sagradas Escrituras y a los textos
clasicos, pero con la evolucion de la cultura occidental ha ampliado su ambito de aplicacion a toda la
gama de fendmenos humanos, incluidos documentos historicos, obras de arte, textos literarios e incluso
paisajes y contextos sociales. La hermenéutica se basa en un principio de didlogo continuo entre el
sujeto que interpreta y el objeto interpretado: la “conversacion” entre estos dos polos da lugar a lo que



Martin Heidegger y, mas tarde, Hans-Georg Gadamer definieron como “circularidad hermenéutica”.
Este circulo se basa en la idea de que la comprension de un texto (o fendomeno) emerge a través de una
oscilacion constante entre la parte y el todo, entre la informacion especifica y el horizonte méas amplio
de significado en el que esta inserta. Este movimiento dialéctico no se agota en una sola lectura, sino
que se enriquece de vez en cuando gracias a nuestros conocimientos previos, a las preguntas que nos
formulamos y a las nuevas perspectivas que se abren a medida que avanzamos en la interpretacion. En
este marco, la subjetividad del intérprete no es un obstaculo a eliminar, sino un elemento indispensable
del proceso, ya que todo acto interpretativo esta historica y culturalmente situado. Por tanto, en lugar de
aspirar a una objetividad pura y desapegada, la hermenéutica invita a aceptar el encuentro entre el
intérprete y el texto como una fusién de horizontes generadora de sentido. Desafia la idea de una verdad
monolitica, aspirando en cambio a un conocimiento entendido como progresivo y compartido, resultado
de un dialogo abierto y en constante evolucion.

2. EL PAISAJE COMO TEXTO PARA LEER E INTERPRETAR

El paisaje, desde una perspectiva hermenéutica, puede considerarse un verdadero “texto” que ofrece
diferentes capas de significado, resultado de las interacciones entre el hombre y el entorno a lo largo del
tiempo (Roger, 1997). Como un libro, el paisaje también estéd repleto de “signos” —la disposicion de los
campos, los perfiles arquitectonicos, las infraestructuras, las transformaciones naturales— que esperan
ser reconocidos e interpretados. Cada elemento, desde la morfologia de una montafia hasta un camino
trazado a lo largo de los siglos, lleva consigo un legado de narraciones, recuerdos y valores. Por eso, la
interpretacion hermenéutica del paisaje no consiste solo en una descripcion objetiva de lugares y
estructuras, sino que pretende desvelar su significado cultural, histérico y social (Mels, 2019).

Leer un paisaje en clave hermenéutica significa reconstruir el tejido narrativo que ha determinado su
forma. El perfil de una ciudad, por ejemplo, puede contar la historia de la evolucion de los sistemas de
poder, las oleadas migratorias y el paso de diferentes culturas; del mismo modo, un simple arbol
centenario puede convertirse en simbolo de tradiciones arraigadas, lugar de encuentro o de
celebraciones compartidas. Desde este punto de vista, cada territorio se convierte en un palimpsesto en
el que la dimension fisica se entrelaza con la social: los acontecimientos humanos se escriben en la
propia geografia, y ésta, a su vez, influye en la forma en que las comunidades se estructuran e
identifican.

El hermeneuta, por tanto, no se limita a analizar los aspectos visibles, sino que explora también los
niveles simbolicos y los codigos culturales que guian la percepcion. Conocer un paisaje significa captar
sus imaginarios, sus practicas sociales, las formas de apropiacion que la comunidad local ha construido
y transmitido a lo largo del tiempo. Es un proceso dialéctico, en el que quienes interpretan aportan sus
propias categorias y sensibilidades, pero al mismo tiempo se dejan transformar por el encuentro con
lugares vivos, densos de historias entrecruzadas (Soares, 2021). La idea central es que el paisaje no es
un telon de fondo neutro, sino un interlocutor activo: su “lectura” nos remite a valores compartidos,
identidades colectivas y atisbos de futuro, lo que lo convierte en un elemento esencial en la educacion y
formacion de individuos conscientes de sus propias raices historicas y culturales.

3. EL TERRITORIO EDUCADOR

El concepto de territorio como “educador” representa un importante cambio de paradigma en la forma
de concebir el espacio que nos rodea. Tradicionalmente, el territorio se veia como un fondo inerte en el
que las actividades humanas tomaban forma, o como un recurso del que se podian obtener beneficios



economicos y sociales. Hoy, sin embargo, emerge cada vez con mas fuerza la idea de que el propio
territorio puede asumir un papel activo en los procesos de aprendizaje y formacion de las personas. Esta
vision hunde sus raices en una perspectiva interdisciplinar, capaz de integrar las aportaciones de la
geografia, la pedagogia, la filosofia y los estudios del paisaje, para dar voz al potencial formativo
inherente a los lugares (Antrop, 2000).

Hablar de “territorio educador” significa reconocer que todo paisaje —urbano o rural, natural o artificial—-
alberga innumerables historias, estratificaciones culturales y valores sociales y simbodlicos que las
generaciones anteriores han depositado y transmitido (Williams, 1989). Las huellas del pasado, como la
arquitectura, la toponimia o los hallazgos arqueoldgicos, nos hablan mucho de quienes nos precedieron,
revelando las transformaciones que han tenido lugar y los cambios de perspectiva a lo largo del tiempo.
Del mismo modo, los componentes del medio ambiente —rios, bosques, mares, montafias— nunca son
meros elementos geograficos, sino verdaderos “libros abiertos™ sobre las relaciones entre el hombre y la
naturaleza (Clingerman et al., 2013). Observar estos signos con ojo critico y sensible estimula el
descubrimiento de una memoria colectiva que puede guiar el desarrollo de un sentimiento de identidad y
pertenencia.

Ademas, el territorio educativo no se limita a proporcionar contenidos informativos, sino que invita a la
implicacion directa: la experiencia fisica y sensorial en un lugar puede generar un aprendizaje situado,
mucho mas eficaz y duradero que el conocimiento abstracto. Al recorrer un sendero o contemplar de
cerca un edificio historico, uno conecta con la materialidad del contexto, desarrollando habilidades que
van desde la resolucion de problemas y la observacion critica hasta la cooperacion y la reflexion ética.
De este modo, el territorio se convierte en un “laboratorio didactico” al aire libre, donde el encuentro
entre la persona y el entorno da lugar a un proceso de descubrimiento mutuo.

Este concepto educativo implica también aspectos de ciudadania activa y responsabilidad ecologica.
Sentirse parte de un lugar implica cuidarlo, reconocer su valor y proteger su integridad para las
generaciones futuras. El territorio se convierte asi en promotor de valores civicos y practicas sostenibles,
al tiempo que ensena a respetar los recursos naturales y a preservar el patrimonio cultural. En definitiva,
entender el territorio como educador significa ir mas alla de su funcion de fondo, reconociendo su
centralidad en la formacion del conocimiento, la identidad y la conciencia critica. Es una invitacion a
construir itinerarios educativos enraizados en la realidad concreta de los lugares, capaces de promover
un vinculo vivo y consciente entre el individuo, la comunidad y el medio ambiente.

4. HERMENEUTICA DEL PAISAJE

Al considerar el paisaje como una entidad dotada de significado, la perspectiva hermenéutica nos invita
a contemplar los lugares ya no como meros fondos inertes, sino como verdaderos textos narrativos.
Todo paisaje, en efecto, retine un entretejido de historias, practicas y simbologias que se sedimentan a lo
largo del tiempo, ofreciendo huellas tangibles de procesos naturales y humanos. En esta vision, el
territorio se convierte en un “cuento vivo”, compuesto de signos que esperan ser reconocidos e
interpretados. Montafias, cursos de agua y construcciones antrdpicas no son elementos aislados, sino
capitulos de una narracion colectiva en continua evolucion.

Leer el paisaje significa acercarse a un texto complejo en el que distintos componentes interactiian y se
superponen. La geologia de una zona puede revelar transformaciones milenarias, al igual que los
trazados de las carreteras pueden revelar las evoluciones econdémicas y sociales de una region. Del
mismo modo, la disposicién de los asentamientos humanos refleja tanto la dindmica cultural como las
relaciones de poder y la explotacion de los recursos. Estos elementos no deben considerarse de forma
fragmentaria: el lector hermenéutico se esfuerza por identificar las conexiones que tejen la narrativa del



paisaje, comprendiendo como cada “signo” individual adquiere plenitud de significado solo dentro de
un marco interpretativo complejo (Hladkyi ef al., 2023).

Entender el paisaje como texto exige un enfoque que va mas alla de la mera descripcion: se trata de
descifrar los simbolos y valores incrustados en los espacios, a menudo estratificados por multiples
€pocas y cosmovisiones. En este sentido, la interpretacion es un proceso dialdgico: por un lado, el
observador trae consigo su propio bagaje de conocimientos, experiencias y categorias culturales; por
otro, el propio paisaje ejerce una influencia activa, reorientando las preguntas y significados que el
sujeto trata de construir. La “circularidad hermenéutica” se manifiesta cuando los detalles —por ejemplo,
un fresco rupestre o un antiguo sendero— iluminan la totalidad del contexto y, al mismo tiempo, la
comprension global arroja nueva luz sobre los detalles. En esta dindmica, interpretar no equivale a
cristalizar una verdad unica, sino a dar vida a un camino plural, donde pasado y presente se encuentran
en una continua remodelacion de perspectivas.

Un aspecto central de la lectura del paisaje es la atencion a los equilibrios naturales y las interacciones
con el entorno. La hermenéutica ecologica hace hincapi¢ en la comprension de los signos biologicos y
fisicos del territorio, reconociéndolos como portadores de un significado que va mas alla de la
dimension puramente visual. Las especies arboreas, los ecosistemas acudticos, las variaciones climaticas
y los cambios en la biodiversidad se convierten en indicadores de procesos mas amplios, a menudo
atribuibles a la responsabilidad humana y a las opciones de gestion del territorio. Comprender e
interpretar el paisaje desde una perspectiva ecoldgica significa captar la sinergia entre elementos
naturales y culturales, evitando aislar el medio ambiente de su historia de uso y de la memoria de las
comunidades que lo habitan. En este contexto, la sensibilidad ante los fenomenos medioambientales y
su proteccion se entrelazan con la responsabilidad de preservar el patrimonio material e inmaterial,
contribuyendo al mismo tiempo a una vision prospectiva de los recursos naturales.

En esencia, la hermenéutica del paisaje muestra como leer el territorio significa enfrentarse a un texto
complejo, donde naturaleza y cultura confluyen en una trama rica en significados. La interpretacion,
apoyada en la atencion ecoldgica, abre asi un horizonte educativo en el que la escucha profunda de los
lugares se convierte en un camino de concienciacion, participacion y cuidado compartido. Esta perennis
ars interpretandi del paisaje puede desarrollarse a través de lo que podemos denominar una
geopedagogia interpretativa, una aproximacion al paisaje y al territorio que podemos considerar en la
frontera entre la pedagogia y la geografia.

5. UNA GEOPEDAGOGIA DEL TERRITORIO

La geopedagogia interpretativa se basa en la conviccion de que los lugares en los que vivimos no son
meros ‘“contenedores” o marcos vacios, sino componentes activos de nuestra formacion cultural, social y
emocional. Esta perspectiva da un vuelco al enfoque tradicional del estudio de la geografia, en el que, a
menudo, nos limitamos a memorizar datos fisicos, econémicos o politicos de un territorio, sin cuestionar
los profundos significados y relaciones que las personas establecen con el entorno. Por el contrario, la
geopedagogia interpretativa propone una ensefianza que deriva directamente del contacto con el paisaje,
realzando su valor como “texto” que hay que leer, explorar y comprender en toda su riqueza simbolica
(Seamon, 1979).

En esta visibn no se trata, simplemente, de acumular conocimientos sobre las caracteristicas
geomorfologicas o climaticas de una region, sino de descubrir como un rio, una cordillera o una obra
arquitectonica concreta pueden desvelar dindmicas historicas, identitarias y emocionales propias de una
comunidad. Definir la geopedagogia como una ensefianza que tiene lugar “a través” del territorio
implica, pues, reconocer la naturaleza relacional del espacio. Los lugares no existen al margen de la



experiencia humana, sino que toman forma gracias a las acciones, narrativas y valores que, generacion
tras generacion, se estratifican sobre ellos. El resultado es un entorno que se convierte en protagonista
del proceso de aprendizaje, capaz de suscitar preguntas, reflexiones y comparaciones directas con las
realidades socioculturales que se entretejen en el tejido paisajistico.

De ahi la nocion de pedagogia del paisaje (Regni, 2009), que se centra en la toma de conciencia de
como la morfologia de un lugar, sus recursos naturales, tradiciones, monumentos ¢ incluso vacios
urbanos pueden adquirir una funcién educativa. Algunas experiencias de educacion al aire libre
materializan plenamente esta idea: al trasladar el aula al exterior, se anima a los participantes a
interactuar con su entorno, a observar con 0jo critico las transformaciones del territorio y a experimentar
de primera mano los fendémenos naturales o culturales que suelen discutirse de forma abstracta en los
pupitres de la escuela. Del mismo modo, la educacién ambiental -orientada a fomentar el respeto por los
ecosistemas- utiliza el contacto directo con la naturaleza para mostrar a los alumnos el impacto de las
actividades humanas en los equilibrios ecologicos y sugerir formas mas responsables y solidarias de
relacionarse con el planeta.

Un rasgo distintivo de la geopedagogia interpretativa es también la apuesta por una lectura critica del
territorio, que implica un analisis de las dindmicas sociales, econdmicas y politicas que han configurado
un lugar determinado. Esta lectura no se limita a la superficie visible —como el trazado urbano o la
presencia de determinados cultivos agricolas—, sino que ahonda en la historia y las relaciones de poder
que subyacen a estas elecciones. Comprender por qué ha surgido un barrio en una zona determinada, o
como un acontecimiento histérico ha dejado huellas monumentales o toponimicas, ofrece a los
estudiantes la oportunidad de desarrollar una vision compleja y fundamentada de los procesos de
cambio. El objetivo es formar personas capaces de ejercer un espiritu critico, de captar las injusticias
territoriales, las oportunidades de desarrollo sostenible y las vias de didlogo integrador entre culturas y
generaciones diferentes.

De ello se deduce que la geopedagogia interpretativa no es una mera actualizacion metodologica, sino
un auténtico cambio de paradigma en la educacion. Empuja a superar la dicotomia entre conocimiento
teorico y conocimiento experiencial, favoreciendo la construccion de vinculos profundos entre los
individuos y el entorno en el que se mueven a diario. En un mundo en rapida transformacion, educar a
través del territorio significa también proporcionar herramientas para orientarse en el presente y
planificar el futuro, cultivando el sentido de la responsabilidad hacia los recursos comunes y hacia la
pluralidad de memorias e identidades que se superponen en un paisaje.

De hecho, lo que se desprende de lo dicho es cémo la geopedagogia interpretativa, con su énfasis en la
pedagogia del paisaje y la lectura critica del territorio, se propone también como un enfoque holistico
para la formacion integral del ser humano. Es una invitacion a redescubrir la dimension cultural y
educativa de cada rincén del mundo, a reconocer que cada colina, calle o barrio cuenta historias de
interconexiones humanas y naturales. Es, sobre todo, una exhortacion a formar ciudadanos conscientes,
capaces de leer su propio contexto e intervenir positivamente en ¢l, en una perspectiva de
corresponsabilidad, respeto y cuidado compartido.

6. EL TERRITORIO EDUCADOR: ANALISIS DE CASOS

Para comprender el poder educativo del territorio, conviene repasar algunos ejemplos practicos que
muestran como el entorno puede convertirse a todos los efectos en un “aula difusa” y en un recurso
didactico privilegiado. Un primer caso lo representan los laboratorios de campo centrados en la
observacion directa: un grupo de alumnos, acompafados por expertos y profesores, se desplaza a un
espacio natural protegido o a un contexto rural, equipados con cuadernos, cdmaras e instrumentos de



observacion cientifica. La experiencia de recoger muestras del suelo, analizar la vegetacion o vigilar la
fauna fomenta el aprendizaje multisensorial, donde el descubrimiento tiene lugar “en vivo” y no solo en
los libros. Igualmente significativas son las experiencias de inmersion en la naturaleza, como los
campamentos escolares en la montafia o cerca de un curso de agua, donde los participantes
experimentan la vida al aire libre, aprenden a leer las sefiales de la tierra -desde el curso de las estrellas
hasta el perfil de un valle- y a respetar los tiempos y ritmos de los ecosistemas.

Un ejemplo son los proyectos “Geo-Learning”, desarrollados en centros europeos de ensefianza
secundaria, que integra actividades de exploracion geomorfoldgica, andlisis de suelos y deteccion de
biodiversidad. Los alumnos utilizan mapas, instrumentos GPS y aplicaciones de geolocalizacion para
identificar y documentar las caracteristicas naturales y artificiales del territorio. Este tipo de experiencia
practica permite a los alumnos combinar conocimientos geograficos, ecologicos e histéricos en un
contexto aplicado’.

Al mismo tiempo, algunos contextos educativos se centran en la dimension historico-cultural de los
lugares, organizando verdaderos recorridos tematicos: por ejemplo, un itinerario urbano que sigue las
huellas dejadas por las civilizaciones antiguas, los monumentos de la época romana o medieval, hasta
las transformaciones mas recientes del tejido urbano. Durante estas salidas, los estudiantes pueden
entrevistar a los habitantes, recopilar anécdotas y comparar mapas historicos y modernos, realizando asi
una forma de investigacion de campo que entrelaza geografia, historia, antropologia y narrativa. El valor
de estos proyectos reside en su capacidad para relacionar la teoria aprendida en el aula con la concrecion
de la vida cotidiana, reforzando la conciencia de como el territorio es parte integrante y activa del
proceso educativo.

Las experiencias inmersivas, como los campamentos escolares y las excursiones educativas, estan
disefiadas para crear una conexion directa e intima con el entorno natural. Proyectos como las “escuelas
forestales” del Reino Unido promueven un aprendizaje basado en la exploracion y la interaccion con los
ecosistemas locales. Estos programas desarrollan habilidades de observacion ecologica, sostenibilidad y
concienciacion medioambiental , formando ciudadanos mas responsables y conscientes del valor del
paisaje como recurso educativo®.

En estas iniciativas educativas subyace la constatacion de que el hombre y el paisaje estan implicados en
un dialogo constante y reciproco. Por una parte, las poblaciones modelan el medio ambiente en funcion
de sus propias necesidades, dejando huellas tangibles de sus opciones econdmicas, politicas y culturales:
basta pensar en los centros urbanos surgidos cerca de los cursos de agua, en los cultivos tipicos de una
zona o en la arquitectura que da cuenta de los gustos estéticos y las necesidades defensivas de una época
determinada. Por otra parte, el propio paisaje influye en la forma en que las personas viven, trabajan y se
relacionan entre si: los accidentes geograficos o los fendmenos climaticos, por ejemplo, condicionan las
actividades productivas, la movilidad e incluso los modelos sociales (Armstrong, 2003).

Reconocer esta densa red de interdependencias significa desarrollar una “sensibilidad paisajistica”, es
decir, la capacidad de comprender el entrelazamiento de los factores naturales y la accion humana en su
dimension histérica y social que caracteriza a cada lugar. Por ejemplo, en Italia, “Percorsi della
Memoria” es una carrera pedestre no competitiva concebida por la Asociacion Vajont, el futuro de la
memoria para promover el recuerdo de la catastrofe del 9 de octubre de 1963°. Se trata de un paseo que

1 Véase como ejemplo http://www.geolearning.ch/

2 https://forestschoolassociation.org/what-is-forest-school/

3 El9 de octubre de 1963, ocurri6 una de las mayores tragedias en la historia de Italia: el desastre de la presa de Vajont, en la provincia de
Belluno, al norte del pais. Un enorme deslizamiento de tierra cayé en el embalse, generando una ola gigantesca que sobrepaso el muro de
contencion y arrasé varios pueblos, entre ellos Longarone. Miles de personas perdieron la vida en cuestion de minutos. Este suceso



serpentea por tramos de carreteras interrumpidas o destruidas en la catastrofe de Vajont, que
histéricamente actuaban como arterias de conexion entre el valle del Piave y Valcellina, y los caminos,
que eran las antiguas sendas para los habitantes de Casso, Erto, Castellavazzo y Longarone. A través de
la narracion de acontecimientos pasados y la lectura simbolica del paesaje, los participantes adquieren
herramientas para comprender el significado del territorio y la importancia de su salvaguardia y
conservacion®,

De hecho, el objetivo de este tipo de proyectos es siempre hacer hincapi¢ y subrayar la interaccion
hombre-paisaje que nos permita superar visiones simplificadas, acostumbrando a las personas a
considerar la complejidad de un ecosistema en el que las personas, las culturas y el medio ambiente no
pueden analizarse por separado. Este enfoque también fomenta una actitud ética de respeto y cuidado: si
reconocemos que el medio ambiente refleja nuestras decisiones colectivas e individuales, la atenciéon a
cuestiones como la sostenibilidad, la salvaguarda del patrimonio natural y la proteccion de la identidad
cultural se convierte en una consecuencia casi natural. De este modo, la educacion no solo imparte
conocimientos, sino que cultiva una relacion mas armoniosa y responsable entre los individuos y el
espacio, generando una comprension mas profunda de la casa comun que todos habitamos.

7. CONCLUSIONES

El enfoque hermenéutico del paisaje y el territorio abre nuevas perspectivas para comprender la
complejidad de los lugares y formar ciudadanos conscientes de la profunda imbricacion entre el hombre
y el medio ambiente. Leer el territorio como un texto, en efecto, no significa limitarse a describir
fenomenos naturales o infraestructuras, sino reconocer las estratificaciones historicas, culturales y
emocionales que conforman cada paisaje. Esta concepcion potencia una idea de educacion arraigada en
la experiencia directa, la participacion y la implicacion critica, ampliando el horizonte de disciplinas
tradicionalmente distintas (geografia, pedagogia, filosofia, estudios ambientales) hacia una convergencia
de saberes. En este sentido, la geopedagogia interpretativa contribuye a una didactica que no se limita a
la transmision de informacion, sino que promueve un proceso continuo de negociacion de significados y
empoderamiento colectivo.

En cuanto a las perspectivas de futuro, este enfoque puede dar lugar a proyectos educativos ain mas
integrados, en los que escuelas, instituciones, comunidades locales y agentes territoriales colaboren para
construir itinerarios educativos innovadores. El desarrollo de tecnologias geoespaciales (GPS, realidad
aumentada, plataformas de cartografia digital) puede reforzar la dimension experiencial, ofreciendo
herramientas para explorar e interpretar los signos del paisaje en tiempo real. La hibridacion con
metodologias participativas y de citizen science también puede fomentar la implicacion activa de
estudiantes y ciudadanos, llamados no solo a “leer”, sino también a cocrear significados y vigilar la
calidad ambiental de sus lugares. En el ambito académico y de investigacion, surgirdn nuevos campos
de investigaciéon capaces de combinar el andlisis historico-cultural con los estudios sobre las
transformaciones territoriales, fomentando el desarrollo de practicas de conservacion y puesta en valor
del patrimonio paisajistico desde una perspectiva sostenible.

Entre los principales retos esta la necesidad de superar los enfoques disciplinarios fragmentados,
fomentando una verdadera interdisciplinariedad: profesores, educadores, mediadores culturales, y los
politicos deben estar capacitados para leer los paisajes desde multiples perspectivas (historica,
geografica, ecoldgica, antropologica). Otra cuestion crucial es garantizar la accesibilidad de las

evidencio graves errores en la evaluacion de riesgos geoldgicos y en la planificacion de grandes obras de infraestructura, marcando un
antes y un después en la ingenieria civil italiana.
4 https://www.percorsidellamemoria.it/



experiencias educativas concretas y reales, incluyendo a los grupos de poblacion mas vulnerables o con
menos posibilidades de desplazamiento.

La creciente urbanizacion y la emergencia climatica representan paraddjicamente un obstaculo y una
oportunidad: por un lado, hacen urgentes nuevas estrategias de proteccion y regeneracion del territorio;
por otro, ofrecen la posibilidad de repensar las ciudades como laboratorios educativos en torno a los
temas de la ecosostenibilidad, el cuidado compartido de los espacios y la construccion de un sentido de
pertenencia colectiva.

En conclusion, la perspectiva hermenéutica aplicada al paisaje y la vision del “territorio educador”
ofrecen un terreno fértil de experimentacion para desarrollar una ciudadania ecoldgica, inclusiva y
dialogante, en la que cada lugar —con su historia y su potencial— se convierta en una fuente inagotable de
aprendizaje, planificacion y responsabilidad compartida.
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